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Referenciais de acessibilidade na educacgao superior

1 - APRESENTACAO

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP, por meio da Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Superior - DAES — é
responsavel pela implementacéo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo
Superior — Sinaes, no pais, além de produzir indicadores de qualidade e um sistema
de informacfes que orienta os processos de regulacdo e supervisdo da educacao
superior. Este processo realizado pelo Ministério da Educacdo - MEC garante a
transparéncia dos dados sobre qualidade da educacao superior a toda sociedade.
No ambito do Sinaes o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) e
as avaliacoes in loco realizadas pelas comissfes de especialistas sdo processos de
avaliacdo desenvolvidos de forma sistematica e permanente para orientar a melhoria
da qualidade dos cursos e das Instituicdes de Educacao Superior - IES.

A relevancia do Sinaes se d4 a medida que os resultados obtidos
possibilitam avaliar a eficacia institucional e a efetividade académica e social de
cada (IESY); formular e (re)dimensionar politicas publicas; e orientar processos
decisérios por parte dos estudantes e suas familias, das instituicdes e do publico em
geral quanto a realidade dos cursos e das instituicoes.

Assim, em consonancia com o0s objetivos do Sinaes, em especial, 0
aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais das IES por meio da
valorizacdo de sua missdo publica, da promocao dos valores democréticos, do
respeito a diferenca e a diversidade humana, o Documento Orientador das
Comissodes para avalicdes in loco, intitulado “Referenciais de acessibilidade na
educacdao superior e a avaliacéo in loco do Sistema Nacional de Avaliacéo da
Educacdo Superior (Sinaes)” tem o proposito de servir de subsidio para a acdo dos
avaliadores acerca de questdes pertinentes a acessibilidade em seus diferentes
niveis, de estudantes com necessidades de atendimento diferenciado.

A tematica “acessibilidade” na formagao dos avaliadores se justifica devido
necessidade de ampliar o conhecimento sobre o tema, haja vista que tem motivado
intensas reflexdbes e debates por parte dos profissionais da area da educacéo e

afins. Isso por que, entendida em seu amplo espectro (acessibilidade atitudinal,

' Por “Instituicdes de Educagdo Superior” (IES) entende-se, em consonancia com a legislacéo

pertinente e diretrizes politicas do MEC/Inep: universidades, centros universitarios, centros federais
de educacao tecnoldgica, faculdades integradas, faculdades, faculdades tecnolégicas, institutos ou
escolas superiores.
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fisica, digital, nas comunicacdes, pedagdgica, nos transportes, etc), pressupde
medidas que extrapolam a dimensdo arquitetbnica e abrangem o campo legal,
curricular, das préticas avaliativas, metodoldgicas, entre outras. Dotar as instituicdes
de educacédo superior (IES) de condicbes de acessibilidade é materializar os
principios da inclusdo educacional que implicam em assegurar ndo sé 0 acesso, mas
condi¢Oes plenas de participacdo e aprendizagem a todos os estudantes.

Na educacao superior o debate sobre a inclusédo se inscreve na discusséo
mais ampla do direito de todos a educacdo e na igualdade de oportunidades de
acesso e permanéncia, com sucesso, nessa etapa de ensino. Paradoxalmente,
apesar de um crescente ingresso do alunado que demanda atendimento especial, 0
que confronta as praticas discriminatorias e a cultura seletiva e elitista da educacéo
superior, dados do Censo da Educacédo Superior do ano de 2011 demonstram que,
em um universo de 6.739.689 estudantes com matricula, apenas 23.250 apresentam
algum tipo de necessidade especial, sendo, o que equivale a um percentual de
0,35% das matriculas, assim distribuidos: 22160 com deficiéncia, 137 com
Transtornos Globais do Desenvolvimento e 953 com Altas
Habilidades/Superdotacédo. (INEP, 2012)

Assim, para fazer avancar a politica de inclusdo, € fundamental que a
evolucdo das matriculas se dé acompanhada de politicas publicas que garantam
nao s6 a acessibilidade aos estudantes ja matriculados, mas a disseminacdo da
informacéo e sensibilizacdo da comunidade académica para o desenvolvimento da
educacéo inclusiva, dando consequéncia aos dispositivos legais, as orientacbes dos
organismos internacionais e a politica de democratizacdo do ensino instituida pelo
governo federal.

Este documento representa uma importante contribuicdo ao processo de
formacdo continuada dos avaliadores que integram o Banco de Avaliadores do
Sinaes, clarificando conceitos e qualificando as reflexdes acerca dos preceitos da

acessibilidade e da educacéao inclusiva na educacéao superior.
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2 - REVISAO TEORICO-CONCEITUAL ACERCA DA EDUCACAO INCLUSIVA E
DA ACESSIBILIDADE NA EDUCACAO SUPERIOR

O aumento crescente de estudantes com necessidade de atendimento
diferenciado que estdo concluindo os cursos de graduacao e realizando o Enade
demonstra a importancia do fortalecimento e consolidacéo da politica de inclusdo do
pais. Assim, essa formacdo continuada visa contribuir para um entendimento de
acessibilidade que vai além da acessibilidade fisica. Esta concepcdo pressupde a
articulacdo dos principios e dos valores que estdo subjacentes a formulagdo das
politicas e das praticas institucionais no ambito pedagdgico e da gestéo.

Dessa forma, considerando a importancia de que o0s critérios de
acessibilidade dipostos na legislacdo pertinente e as dimensfes dos Sinaes sejam
considerados nos processos de avaliagdo de curso, apresentamos 0S seguintes

referenciais para orientacdo nos processo de avaliacao in loco.

2.1- Acessibilidade e inclusdo no mote da responsabilidade social na educacgéo

superior

A discussao sobre o papel social da educacéo superior na atualidade e a
necessidade de que ela transcenda aos limites de seu compromisso tradicional com
a producado e disseminacdo do conhecimento ocupa lugar de destaque no debate
académico. Na verdade, a preocupacdo remonta a década de 1960, quando,
segundo Calderéon (2005), a responsabilidade social da universidade foi tema do
XXV Congresso Mundial da Pax Romana, realizado na cidade de Montevidéu, no
Uruguai.

A época, no contexto da guerra fria, a responsabilidade social assumia uma
dimensdo ampla, sendo vista como o dever que educacgao superior tem, nao so para
com os estudantes, mas com o Estado, a Igreja e demais grupos sociais. Ainda
Calderén (2005) nos apresenta os resultados do Congresso, 0s quais destacaram
aspectos chaves do escopo conceitual da responsabilidade social que merecem ser
resgatados, devido sua pertinéncia e atualidade em aproximagdo com a funcgéo

social da educacéao superior. Entre eles, destacamos:

1. Arelacao intrinseca entre responsabilidade social e extensao universitaria;
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2. O entendimento de que a responsabilidade social ultrapassa a esfera do
compromisso para se tornar dever e parte constitutiva da natureza e da
esséncia da universidade, e;

3. A necessidade de que a responsabilidade social se traduza em acodes
concretas que rompam com o elitismo das instituicbes de educacao superior

e atendam as necessidades da populacdo que as financia.

Assim, entender a verdadeira funcédo social da educacgao superior requer a
sensibilizacdo de todos os atores institucionais para a criacdo de uma nova cultura,
que priorize a articulacédo da triade “pesquisa-ensino-extensdo” em prol da resolugao
de problemas e demandas da comunidade na qual esta inserida. Ndo é por acaso,
segundo (Carvalho, 2007) que a Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 207,
traz como eixo estruturante para a educacao superior a articulacdo ensino-pesquisa-
extensdo, mas € por necessidade de formacdo adequada para futuros profissionais
conscientes de sua responsabilidade social na construcdo de um projeto
democrético de sociedade.

Partindo desse entendimento de responsabilidade social podemos dizer que,
na educacgao superior, esta se consubstancia por meio de dois dispositivos legais,
prioritariamente: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB
9394/96 e a Lei n° 10. 861/04, que trata do Sinaes.

A primeira, LDB 9394/96, em seu Capitulo IV. Art. 43 explicita como

finalidades da educacao superior, dentre outras, as dispostas nos incisos VI e VII:

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relac&o de reciprocidade;

VII- promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo, visando a difuséo
das conquistas e beneficios da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e

tecnoldgica geradas na instituicao.

Cabe ressaltar que essas finalidades, bem como as demais expressas no
texto da Lei, devem ser cumpridas por todas as IES, sem excecédo, considerando,
conforme Frauches e Fagundes (2012), que a forma e a densidade com que sera
desenvolvida dependerdo da organizagdo académica da IES ( faculdades, centros
universitarios, e universidades) e de sua missdo e objetivos institucionais definidos

em lei ou no Plano de Desenvolvimento Institucional.

6
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Ja a segunda, Lei n° 10.861/04, trata do Sinaes e, em seu Art. 1° - § 1°

explicita, entre as suas finalidades:

(...) a melhoria da qualidade da educacao superior, a orientacdo da expanséo da
sua oferta, o aumento permanente da sua eficacia institucional e efetividade
académica e social e, especialmente, a promocdo do aprofundamento dos
compromissos e responsabilidades sociais das instituicbes de educacgdo superior,
por meio da valorizacdo de sua missdao publica, da promocédo dos valores
democraticos, do respeito a diferenca e a diversidade, da afirma¢édo da autonomia e
da identidade institucional.

Também, em seu Art. 3°, inciso Ill a Lei considera a responsabilidade social
uma importante dimensao institucional, que devera ser avaliada como parte

constituinte do perfil e da atuacao institucional:

A avaliacdo das instituicbes de educacédo superior tera por objetivo identificar o seu
perfil e o significado de sua atuagdo, por meio de suas atividades, cursos,
programas, projetos e setores, considerando as diferentes dimensdes institucionais,

dentre elas, obrigatoriamente as seguintes: (...) lll- a responsabilidade social da

Y

instituicdo, considerada especialmente no que se refere a sua contribuicdo em
relacdo a inclusédo social, & defesa do meio ambiente, da memodria cultural, da

producéo artistica e do patriménio cultural.

Além desses dispositivos, podemos citar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos — Parecer CNE/CP 8/2012
que, em topico especifico sobre a Educacdo em Direitos Humanos nas instituicoes
de educacdo superior, destaca a responsabilidade das IES com a formacao de
cidadaos éticos, comprometidos com a constru¢cdo da paz, da defesa dos direitos
humanos e dos valores da democracia, aléem da responsabilidade de gerar
conhecimento mundial visando atender aos atuais desafios dos direitos humanos,
como a erradicagao da pobreza, do preconceito e da discriminagéo.

No Brasil, apés avaliagdes in loco realizadas pelo Sinaes, pode-se dizer que
as IES, independente de sua organizacao académica tem buscado efetivar as acdes
de acessibilidade pela via da responsabilidade social expressa na Lei do Sinaes e do
reconhecimento da diversidade ndo apenas do sistema, mas dos alunos que
frequentam estas IES. Esta concluséo pode ser evidenciada no Censo da Educacéo
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Superior, onde as IES declaram as matriculas, especificando a necessidade de
atendimento especial. Se considerarmos as estimativas da OMS, que estimam as
deficiéncias em 10% e as Altas Habilidades/Superdotacdo em 3,5 a 5%, as
matriculas de estudantes com necessidades educacionais especiais ainda sao
extremamente reduzidas.

Outrossim, ao assumir o compromisso de assegurar a esses estudantes
condicbes plenas de participacdo e aprendizagem as IES devem considerar os

aspectos legais e orientacdes politicas e pedagogicas:

QUADRO 1. Dispositivos legais e normativos

DISPOSITIVOS TEOR
LEGAIS E NORMATIVOS

Assegura o direito de todos a educacao (art.

Constituicao 205), tendo como principio do ensino a igualdade de
Federal/88, arts. 205, 206 e | condicbes para 0 acesso e a permanéncia na escola
208 (art. 206, 1) e garantindo acesso aos niveis mais

elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢do artistica,
segundo a capacidade de cada um (art. 208, V).

Institui o processo de avaliacdo das
LDB 9.394/96, cap. IV | instituicbes de educacdo superior, assim como do
rendimento escolar dos alunos do ensino basico e

superior.

Apresenta sugestdes voltadas para o
processo seletivo para ingresso, recomendando que a
Aviso Circular n° instituicAo possibilite a flexibilizagdo dos servigos
277196 educacionais e da infraestrutura, bem como a
capacitacdo de recursos humanos, de modo a permitir
a permanéncia, com sucesso, de estudantes com

deficiéncia nos cursos.

Promulga a Convencdo Interamericana para a
Decreto n° 3.956/01 Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacéo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
Lei n®10.436/02 (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressao
e outros recursos de expressao a ela associados.

Aprova diretrizes e normas para 0 usO, O
ensino, a producéo e a difusdo do sistema Braille em
Portaria n® 2.678/02 todas as modalidades de ensino, compreendendo o
projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a
recomendacdo para o seu uso em todo o territério
nacional.

Substituiu a Portaria n°® 1.679/1999, sendo
Portaria n° 3.284/03 ainda mais especifica na enumeracao das condicbes



ABNT NBR 9.050/04

Decreto n° 5.296/04

Decreto n°® 5.626/05

Programa
Acessibilidade ao Ensino
Superior. Incluir/2005

Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006)

Plano de
Desenvolvimento da
Educacédo/2007

Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC, 2008)

Decreto n° 6.949/09
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de acessibilidade que devem ser construidas nas IES
para instruir o processo de avaliacdo das mesmas.

Dispde sobre a acessibilidade a edificagoes,
mobiliario, espacos e equipamentos urbanos.

Regulamenta as Leis 10.048/2000 e
10.098/2000, estabelecendo normas gerais e critérios
basicos para o atendimento prioritario a acessibilidade
de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Em seu artigo 24 determina que oS
estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa
ou modalidade, publicos e privados, proporcionarao
condicbes de acesso e utilizagdo de todos os seus
ambientes ou compartimentos para pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas
de aula, bibliotecas, auditérios, ginasios, instalacdes
desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitarios.

Regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que
dispde sobre o uso e difusédo da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS e estabelece que os sistemas
educacionais devem garantir, obrigatoriamente, o
ensino de LIBRAS em todos os cursos de formagéo de
professores e de fonoaudiologia e, optativamente, nos
demais cursos de educacéao superior.

Determina a estruturacdo de nudcleos de
acessibilidade nas instituicbes federais de educacao
superior, que visam eliminar barreiras fisicas, de
comunicagcdo e de informacdo que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social
de estudantes com deficiéncia.

Assegura 0 acesso a um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis. Define pessoas com
deficiéncia como aquelas que tém impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade com as
demais pessoas.

O Governo Federal, por meio do MEC, langou em 2007
o Plano de Desenvolvimento da Educagédo (PDE) com
0 objetivo de melhorar substancialmente a educacéo
oferecida pelas escolas e IES brasileiras. Reafirmado
pela Agenda Social, o Plano propbe acdes nos
seguintes eixos, entre outros: formacéo de professores
para a educacao especial, acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educagao superior.

Define a Educacgao Especial como modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
tendo como func&o disponibilizar recursos e servigos
de acessibilidade e o atendimento educacional
especializado, complementar a formacdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Ratifica, como Emenda Constitucional, a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), que assegura 0 acesso a um



Decreto n° 7.234/10

Conferéncias
Nacionais de Educacéo —
CONEB/2008 e CONAE/2010

Decreto n® 7.611/11

Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educacéo em Direitos

Humanos — Parecer CNE/CP
8/2012

Referenciais de acessibilidade na educacgao superior

sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

Dispbe sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantii — PNAES. O Programa tem
como finalidade a ampliacdo das condicbes de
permanéncia dos jovens na educacao superior publica
federal e, em seu Art. 2° expressa 0s seguintes
objetivos: “democratizar as condi¢cdes de permanéncia
dos jovens na educacdo superior publica federal,
minimizar os efeitos das desigualdades sociais e
regionais na permanéncia e conclusdo da educacao
superior; reduzir as taxas de retencdo e evasao; e
contribuir para a promocao da inclusdo social pela
educacgao”. Ainda, no art. 3° § 1° consta que as acées
de assisténcia estudanti do PNAES deverdo ser
desenvolvidas em diferentes areas, entre elas:
“acesso, participagdo e aprendizagem de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao”.

Referendaram a implementacdo de uma
politica de educagéo inclusiva, o pleno acesso dos
estudantes publico alvo da educagdo especial no
ensino regular, a formacdo de profissionais da
educacdo para a incluséo, o fortalecimento da oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais,
garantindo a transformacao dos sistemas.

Dispde sobre o AEE, que prevé, no art. 5° § 2°
a estruturacdo de nudcleos de acessibilidade nas
instituicdbes federais de educacdo superior, com o
objetivo de eliminar barreiras fisicas, de comunicacéo e
de informacdo que restringem a participacdo e o
desenvolvimento académico e social de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Recomenda a transversalidade curricular das
tematicas relativas aos direitos humanos. O
Documento define como “principios da educacao em
direitos”: a dignidade humana, a igualdade de direitos,
o reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades, a laicidade do Estado, a democracia na
educacao, a transversalidade, vivéncia e globalidade, e
a sustentabilidade socioambiental.

Esses sdo os principais dispositivos legais e normativos produzidos em

ambito nacional e internacional que enfatizam a educacao de qualidade para todos

e, ao constituir a agenda de discussdo das politicas educacionais, reforcam a

necessidade de elaboracdo e implementacdo de acbes voltadas para a

universalizacdo do acesso a educacao superior.

10
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Aléem desses, dois outros dispositivos nédo relacionados diretamente a
inclusdo educacional destacam-se aqueles relacionados aos processos de
regulacdo, avaliacdo e supervisao da educacdo superior, nao podem ser
esquecidos: a Lei n° 10.861/04, que Instituiu o Sinaes, o Decreto 5773/06 e a
Portaria Normativa n°® 40, de 12 de dezembro de 2007, republicada em 29 de
dezembro de 20102,

No encadeamento das recomendacfes legais da educacado inclusiva é
possivel perceber o aprofundamento da discussdo sobre o direito de todos a
educacao, o que favorece a problematizacdo acerca das praticas educacionais que
resultam na desigualdade social de diversos grupos. Ainda, pensando na educacao
inclusiva e considerando seus pressupostos legais e conceituais, uma instituicéo

de educacéo superior socialmente responsavel € aquela que:

1. identifica as potencialidades e vulnerabilidades sociais, econGmicas e
culturais, de sua realidade local e global a fim de promover a inclusdo plena;

2. estabelece metas e organiza estratégias para o enfrentamento e superacéo
das fragilidades constatadas;
pratica a intersetorialidade e a transversalidade da educagéo especial;

4. reconhece a necessidade de mudanca cultural e investe no desenvolvimento
de acdes de formacdo continuada para a inclusdo, envolvendo os
professores e toda a comunidade académica; e

5. promove acessibilidade, em seu sentido pleno, ndo s6 aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, mas aos professores, funcionarios e a populagéo

gue freqUenta a instituicdo e se beneficia de alguma forma de seus servigos.

O olhar atento do avaliador a essas questfes possibilitara a realizacdo de
uma avaliacao pautada nos requisitos legais e normativos contribuindo, dessa forma,

para dar consequéncia ao Sinaes.

? Institui o e-MEC, sistema eletrdnico de fluxo de trabalho e gerenciamento de informacdes relativas
aos processos de regulacdo, avaliacdo e supervisdo da educacdo superior no sistema federal de
educacéo, e o Cadastro e-MEC de Instituices e Cursos Superiores que consolida disposi¢des sobre
indicadores de qualidade, banco de avaliadores (BASis) e o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (Enade) e outras disposicées.
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2.2 - Acessibilidade e inclusdo nas instituicdes de educacao superior: marcos

histéricos e conceituais

Quando garante a todos o direito a educacao, a Constituicdo Federal/1988,
segundo Mantoan (2003) ndo usa adjetivos, o que implica no entendimento de que
toda institutuicAo educacional deve atender aos principios constitucionais, néo
podendo excluir nenhuma pessoa em razao de sua origem, raca, sexo, cor, idade,
deficiéncia ou qualquer outro condicionante que a coloque em condi¢cdo de
vulnerabilidade social®.

Entretanto, no caso de pessoas que necessitam de atendimento diferenciado
na educacao superior, esse direito nem sempre tem sido respeitado. Esses
estudantes, por apresentarem uma maneira peculiar de lidar com o saber ou
necessitarem de recursos adicionais para viabilizar seus processos de participacao e
aprendizagem nos espagos educacionais, desafiam o sistema de ensino em todos
0s niveis e modalidades a rever profundamente suas praticas e as bases conceituais
gue estdo subjacentes as mesmas.

A favor do acolhimento das diferencas e da diversidade humana no
ambiente educacional, temos hoje novos desenvolvimentos conceituais e tedricos
gue superam concepcdes reducionistas de aprendizagem e apontam para a relacao
dialética entre a hereditariedade e o meio, como fator imprescindivel para o
desenvolvimento humano. As concepcfes interacionistas apdiam-se na idéia da
interacdo entre organismo e meio e véem O conhecimento como um processo
construido pelo individuo ao longo da vida.

Esses pressupostos revolucionam a educagédo, em especial de pessoas em
situacdo de vulnerabilidade social, e impulsionam a implementagdo de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. As
mudancas sdo perceptiveis e ocorrem no sentido da adocdo dos principios da

inclusdo em oposi¢cao ao segregacionismo e a discriminacao.

® Por situacdo de vulnerabilidade social entende-se aquela que coloca a pessoa em condicdo de
exclusédo social. Entre os condicionantes desencadeadores do processo de exclusédo estédo: a pobreza
e todas as iniquidades associadas a ela, questdes relacionadas a raca, género, deficiéncia, entre
outras, que fazem com que o individuo fique impossibilitado de partilhar dos bens e recursos
oferecidos pela sociedade, entre eles, a educacéo.
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Especialmente com relacdo a pessoas com necessidades educacionais
especiais e situacdo de deficiéncia, o maior ganho com esses avancos foi o
entendimento que advém do interacionismo de que todos sdo capazes de aprender
e que os espacos heterogéneos sdo, por exceléncia, 0s espacos mais propicios e
desafiadores para a construcéo de conhecimentos.

O que em outros tempos se estimava como a melhor maneira de atender as
necessidades desses sujeitos, ou seja, separd-los do restante da sociedade
confinando-os em suas casas, em asilos, internatos ou; no ambito educacional, em
classes especiais ou em instituicbes especializadas, converteu-se hoje em uma
alternativa ultrapassada com efeitos comprovadamente negativos para o0
desenvolvimento da pessoa.

Além disso, as praticas educacionais inclusivas revelam que a inclusao
educacional ndo é do interesse apenas dos estudantes que demandam atendimento
diferenciado, haja vista que a insercdo desse alunado nos espacgos educacionais
comuns exige das instituicbes novos posicionamentos e procedimentos de ensino
baseados em concepcdes e praticas pedagdgicas mais evoluidas, acompanhando
0S avangos conceituais e tedricos advindos das teorias educacionais.

Aos gestores institucionais das IES cabe inserir a educagéo inclusiva em
seus Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC), planejando e promovendo as mudancas requeridas, como por
exemplo, a organizacdo e implementacdo de nulcleos de acessibilidade para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, em consonancia com a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (2008), o Decreto de Acessibilidade
(n°® 5.296/2004) e demais dispositivos legais e politicos. Ainda, sdo fundamentais
acOes e programas que assegurem a transversalidade da educacéo especial na IES.

Ja aos professores que atuam em salas de aula inclusivas cabe a adocéo de
novos encaminhamentos avaliativos, estratégias metodoldgicas, interface com
profissionais da saude, do trabalho, parceria com as familias, dentre outros. Esse
“‘novo modo de ser professor’ confronta as praticas tradicionais hegemdnicas nos
sistemas de ensino até entdo, em que os professores, formados dentro de uma
l6gica da razdo instrumental, tinham como referéncia de docéncia o principio da
homegeneizacdo do ensino, partindo do pressuposto de que € possivel padronizar

as praticas pedagogicas a partir de um modelo de aluno ideal.
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Em ambos os casos, professores e gestores institucionais, faz-se necessario
um investimento sistematico e continuo nos processos formativos. Esses deverao
contemplar ndo s6 os conhecimentos técnicos acerca da educacdo especial e
inclusiva, mas o compromisso politico e ético com a educacédo como direito de todos.

Um grupo bastante expressivo no ambito das politicas de inclusdo sdo os
estudantes publico alvo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva/2008: estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Para estes, a educacéo especial
deixa de constituir uma organizacao propria, paralela ao sistema regular comum e
passa a assumir o principio da transversalidade a todos o0s niveis, etapas e
modalidades de ensino. Esta configuracdo pode ser representada da seguinte

maneira:

SISTEMA EDUCACIONAL

EDUCAGAO - SUPERIOR
i ﬂ I
=
< & :
S ENSINO ] MEDIO
[ -
—
m S
o ENSINO < FUNDAMENTAL
et | =
[0 ER =
- R =
[ . i =3
E EDUCACAO INFANTIL
[=a]

O principio da transversalidade reposiciona a educacéo especial que, por
meio do atendimento educacional especializado, garante 0s recursos necessarios a
participagcdo e aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo durante sua trajetoria
educacional.

A proposicdo remete a compreensdo de que a educacdo especial nao é
substitutiva da educagcdo comum e 0s ambientes segregados, definidos pela
situacdo de deficiéncia, limitam o exercicio pleno da cidadania ao néo refletir a
sociedade marcada pela diversidade e, assim, ndo oportunizar o enriguecimento do

processo educacional no convivio com as diferencas.
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De acordo com a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva/2008, p.(17) na educacédo superior, a educacao especial se
efetiva por meio de agbes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao
dos estudantes. Estas acdes envolvem o planejamento e organizacdo de recursos e
servicos para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas comunicacdes, nos
sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Convém ressaltar que a Politica de Educacdo Especial vem reforcar
orientagfes que ja em 1996, por meio do Aviso Circular n® 277/MEC/GM, (nomeada
no “Quadro 1” desse Documento) estabeleciam referenciais de acessibilidade
necessarios para a organizacdo de praticas inclusivas na educacdo superior. Este
Documento”® apresentava recomendacfes com relacdo ao processo de selecdo

considerando trés momentos distintos:

1. Na elaboracdo do edital, para que possa expressar, com clareza, os
recursos que poderao ser utilizados pelo vestibulando no momento da prova,
bem como os critérios de corre¢cdo a serem adotados pela comissdo do
vestibular;

2. no momento dos exames vestibulares, quando serdo providenciadas
salas especiais para cada tipo de deficiéncia e a forma adequada de
obtencao de respostas pelo vestibulando;

3. no momento da correcdo das provas, quando sera necessario considerar
as diferencas especificas inerentes a cada portador de deficiéncia, para que
o dominio do conhecimento seja aferido por meio de critérios compativeis

com as caracteristicas especiais desses alunos.

Dessa forma, as IES devem estabelecer uma politica de acessibilidade
voltada a inclusdo plena dos estudantes com necessidades de atendimento
diferenciado, contemplando a acessibilidade, desde os processos de selecdo, no
PDI; no planejamento e execucdo or¢camentaria; na composicdo do quadro de

profissionais; nos projetos pedagdgicos dos cursos; nas condi¢des de infraestrutura

* Aviso Circular n° 277/1996. MEC/GM. Acessivel no endereco:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aviso277.pdf
Acesso em 07.05.2013.
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arquitetbnica; nos servicos de atendimento ao publico; no sitio eletrénico e demais
publicacdes; no acervo pedagdgico e cultural; e na disponibilizagdo de materiais
pedagdgicos e recursos acessiveis. Quanto ao atendimento educacional
especializado, um dos pilares da educacao inclusiva, o entendimento da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva é que ele

constitui:

Uma acao do sistema de ensino no sentido de acolher a diversidade ao longo do
processo educativo, constituindo-se em um servi¢o disponibilizado pela escola/IES
para oferecer o suporte necessario as necessidades educacionais especiais dos

alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento. (BRASIL, 2006, p. 15).

O Atendimento Educacional Especializado, organizado institucionalmente
para apoiar, complementar e suplementar os servigos educacionais comuns,
constitui parte diversificada do curriculo dos estudantes da educacdo especial.
Devido a sua importancia para os estudantes publico alvo da educacéo especial, o
AEE deve integrar os Projetos Pedagogicos dos Cursos e estar articulado com a
proposta curricular desenvolvida pelos docentes, embora os propdsitos e atividades
realizadas nas salas de recursos multifuncionais (no caso da educacéo basica) ou
nos nucleos de acessibilidade (no caso das IES) se diferenciem das realizadas em
sala de aula. Nesse sentido convém ressaltar que algumas atividades ou recursos
proprios do AEE devem ser utilizados, de acordo com a necessidade, dentro das
salas de aula comum, como por exemplo, servicos de tradutor e intérprete de Libras
e disponibilizacdo de ajudas técnicas e tecnologia assistiva. S&o exemplos de
atendimento educacional especializado relacionado as diferentes necessidades

especiais 0s seguintes:

QUADRO 2. Situagcbes que requerem atendimento diferenciado e respectivos

recursos de acessibilidade e servigos

ATIVIDADES PROPRIAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)
NOS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE OU OUTRO LOCUS ESPECIFICO PARA ESSE
ATENDIMENTO NAS IES

16



Estudantes com
deficiéncia mental

(intelectual)

Estudantes com
deficiéncia auditiva ou
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Estudantes com
transtornos globais de

desenvolvimento

Estudantes com altas

habilidades/superdotacao
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Atividades para desenvolvimento dos processos mentais
superiores (controle consciente do comportamento, atengao
e lembranca voluntaria, memorizacdo ativa, pensamento
abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento,
entre outros).

As atividades se desenvolvem em trés momentos didatico-
pedagodgicos: AEE em Libras (exploragcdo em Libras do
contetudo trabalhado em sala); AEE de Libras (ensino de
Libras, incluindo a criacdo de sinais para termos cientificos
conforme a necessidade, em analogia a conceitos ja
existentes), ensino da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, como segunda lingua.

Sistema Braille, Soroba, orientacdo e mobilidade, utilizacdo
de recursos Opticos e nao Opticos, atividades de vida
autbnoma; software de ampliacdo de tela e de leitura de
texto, com ampliacdo flexivel em varios tamanhos e sem
distorcéo, ajuste de cores, otimizagdo de foco, ponteiro e
Cursos; entre outros.

Ensino do método de linguagem Tadoma, Libras adaptada
ao surdo-cego (utilizando o tato), alfabeto manual, alfabeto
moon (substitui as letras por desenhos em relevo), sistema
pictografico, que usa simbolos e figuras para designar os
objetos e agdes, entre outros.

Uso do computador como auxilio a aprendizagem; PECS
(sistema de comunicagdo através da troca de figuras);
Método TEACCH (tratamento e educacgdo para criangas
autistas e com disturbios correlatos da comunicagéo), entre
outros.

Programas de enriquecimento curricular®, (intracurricular e
extracurricular); aceleracdo de estudos; compactacao
curricular; PIBIC, Programa Intensivo de Treinamento,
bolsas de pesquisa, estdgios em salas de recursos
multifuncionais, projetos de pesquisa, entre outros.

Embora o quadro acima apresente a correlacdo “recursos X deficiéncia X”
convém atentar para o fato de que um mesmo recurso de acessibilidade podera ser

util a estudantes com diferentes necessidades. Assim, aqueles com deficiéncia

® Conforme Alencar e Fleith (2001), as atividades de enriquecimento possibilitam aos alunos com
altas habilidades/superdota¢éo a vivéncia de aprendizagens desafiadoras, auto-seletivas e baseadas
em problemas reais, além de favorecer o conhecimento avancado em uma area especifica, estimular
o desenvolvimento de habilidades superiores de pensamento e encorajar a aplicacdo destas em
situacdes criativas e produtivas.

17



Referenciais de acessibilidade na educacgao superior

intelectual, por exemplo, que apresentam dificuldade para ler um texto, poderao
ouvi-lo, por meio de softwares, bem como estudantes com deficiéncia visual ou
cegos poderdo utilizar softwares de comunicacao alternativa para elaborar textos e
assim por diante. Portanto, a definicdo e destinacdo dos recursos € de
responsabilidade do professor que atua nas salas de recursos ou nucleos de
acessibilidade, em articulacdo com os demais profissionais que atendem aos
estudantes na IES e com profissionais da saude, quando houver necessidade.

Por meio do desenvolvimento de atividades como as explicitadas acima,
entre outras, a realizacdo do atendimento educacional especializado beneficia o
estudante com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, eliminando as barreiras que impedem ou dificultam sua
participacéo e aprendizagem no processo educacional, desde a educacao basica até
a educacéao superior.

De acordo com o documento “Sala de Recursos Multifuncionais. Espaco
para Atendimento Educacional Especializado™, para atuar no atendimento
educacional especializado, o perfil do professor deve contemplar curso de
graduacéo, pés-graduacao ou formacdo continuada que o habilite a atuar em areas
da educacédo especial para o atendimento as necessidades educacionais especiais
dos estudantes. Ainda, essa formacao deve propiciar ao professor habilidades e
competéncias inerentes as demais atribuicbes destinadas a este profissional, a

saber:

1. realizar as atividades de complementacdo ou suplementagc&o curricular
especificas que constituem o AEE dos estudantes;

2. atuar, de forma colaborativa com os professores dos diferentes cursos,
visando a definicdo de estratégias pedagogicas que favorecam o acesso do
estudante ao curriculo e sua interacdo no grupo; o enriquecimento curricular,
a compactacgédo curricular, e/ou a aceleragédo de conteudos ou de estudos,
guando aplicavel,

3. promover as condi¢des para a inclusdo do estudante em todas as atividades

académicas;

® Material elaborado em 2006 pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC. Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002991.pdf. Acesso em 09.04.2013.
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4. informar a comunidade académica acerca da legislacdo e normas
educacionais vigentes que asseguram a incluséo educacional,

5. preparar material especifico para o uso do estudante no nucleo de
acessibilidade e na sala de aula;

6. orientar o professor quanto a elaboracao de materiais didatico-pedagoégicos
gue possam ser utilizados pelos estudantes nas atividades de salas de aula;

7. deliberar na interface com profissionais da saude, professores e gestores
institucionais, acerca do atendimento a ser dado a cada estudante,
considerando a necessidade de atendimento diferenciado e a especificidade
de cada caso;

8. articular com os gestores institucionais e professores para que o0 Projeto
Pedagdgico dos Cursos (PPC) e o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) contemplem os pressupostos epistemologicos, filosoficos, legais e
politicos da educacéao inclusiva,

9. Articular as parcerias com a comunidade que possibilitem oferecer
enriqguecimento extracurricular em areas nado contempladas pelo curriculo
regular da instituicéo;

10. Elaborar critérios para a inclusdo dos alunos com AH/SD nos projetos PIBIC,
PIT e projetos de pesquisa;

11. Promover parcerias com escolas de ensino fundamental e médio, assim
como nas salas de recursos multifuncionais, NAAH/S e salas de recursos
especificas para AH/SD, nas quais os alunos com AH/SD podem atuar como
estagiarios e colaboradores.

As instituiches de educacdo superior na sua maioria desenvolvem esses
servicos em nucleos de acessibilidade para o cumprimento da legislacéo vigente e
das orientacfes pedagogicas emanadas pela politica de incluséo.

Conforme o Documento Orientador do Programa Incluir 7, os nicleos de

acessibilidade se estruturam com base nos seguintes eixos:

" As informacdes sobre o Programa Incluir apresentadas nesse tépico foram retiradas de documentos
oficiais do MEC, em especial o “Documento Orientador do Programa Incluir - acessibilidade na
educacéo superior - Secadi/Sesu—2013. Esses materiais encontram-se disponivel no sitio do MEC, no
endereco:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17433&Itemid=817Acesso
em 05.05.2013.
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1. Infraestrutura. Os projetos arquitetbnicos e urbanisticos das IFES séo
concebidos e implementados, atendendo os principios do desenho universal,

2. Curriculo, comunicacdo e informacdo. A garantia de pleno acesso,
participacéo e aprendizagem da-se por meio da disponibilizacdo de materiais
didaticos e pedagogicos acessiveis; de equipamentos de tecnologia assistiva
e de servigcos de guia-intérprete e de tradutores e intérpretes de Libras;

3. Programas de extensdo. A participacdo da comunidade nos projetos de
extensdo € assegurada a todos, por meio da efetivacdo dos requisitos de
acessibilidade. Além disso, disseminar conceitos e préaticas de acessibilidade
por intermédio de diversas acgbes extensionistas, caracteriza-se em
compromisso institucional com a construcao de uma sociedade inclusiva,

4. Programas de pesquisa. O desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada,
abrangendo as inumeras éareas do conhecimento tem sido importante
mecanismo para o avan¢o da inclusdo social quando se fundamenta no
principio da transversalidade, do desenho universal e no reconhecimento e
valorizacdo da diferenca humana. Assim, € possivel, dentro das
especificidades de cada programa de pesquisa, articular, ressignificar e
aprofundar aspectos conceituais e promover inovagao, ao relacionar as

areas de pesquisa com a area da tecnologia assistiva.

2.3 — Indicadores de Evolucéo da Educacao Inclusiva na Educac&o Superior®

A Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia/2006
afirma que todas as pessoas com deficiéncia tém direito a um sistema educacional
inclusivo, ndo havendo, portanto, nenhuma justificativa para atendimentos
educacionais paralelos, ou segregados que tomem por base a deficiéncia. Além
desse, muitos outros dispositivos legais e normativos tracam diretrizes e orientam
para a inclusao educacional de estudantes com deficiéncia, transtornos, transtornos

globais de desenvolvimento e Altas/Habilidades/Superdotagéo.

® Ressalta-se que ao apresentar alguns indicadores de evolucdo da educagio
Inclusiva na educacdo superior ndo se realiza um estudo aprofundado sobre todas as
categorias de deficiéncia e demais condi¢des que requerem atendimento diferenciado, o que
fugiria aos propoésitos desse Documento. Procura-se, entretanto, analisar alguns dados a
titulo de ilustracdo da evolucao da politica de inclusdo educacional na educacéo superior.
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Em consonancia aos preceitos da Convencdo e demais dispositivos,
podemos inferir que inclusdo significa que os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e Altas/Habilidades/Superdotacédo devem ter
acesso a todas as escolas comuns e instituicdes de educacédo superior desfrutando
de condicdes de participacéo, aprendizagem e fluxo escolar tanto quanto os demais
estudantes.

Nesse sentido, o Ministério da Educacdo envida esforcos para que o0s
espacos educacionais estejam abertos a todos os estudantes que necessitam de
apoio especializado. Embora essa proposicéo, expressa na politica governamental,
demande um olhar criterioso sobre o0s condicionantes de ordem diversa que irdo
garantir a tdo desejada qualidade da educacdo em um sistema educacional
inclusivo, o primeiro indicador de qualidade a ser perseguido sera sempre o
“acesso”, efetivado por meio da matricula.

Importante ressaltar, a titulo de contextualizacdo, que o Censo da Educacao
Superior MEC/Inep, realizado anualmente nas IES, possibilita 0 acompanhamento
da evolucdo da politica de educacao inclusiva na educacéao superior. Por meio do
referido instrumento de coleta de dados € possivel verificar o niumero geral de
matriculas de estudantes com diferentes tipos de deficiéncia ou altas
habilidades/superdotacao, por esfera administrativa e por tipo de deficiéncia, além
de outros indicadores relacionados a oferta de recursos de tecnologia assistiva, a
infraestrutura das IES e a formacao dos professores. Entretanto, o nimero de alunos
com AH/SD registrados no censo escolar em 2012 (953) sao insignificantes se
comparados as estimativas do Relatério Marland (1972) que sédo bastante
conservadoras e que indicariam mais de 286.400 estudantes com AH/SD.

Antes mesmo de verificarmos o que nos dizem esses dados é importante
registrar que foram realizadas mudancas significativas no Censo da Educacao
Superior a partir de 2009, quando passou a coletar individualmente as informacdes
de discentes e docentes das IES. O objetivo para essa nova metodologia foi obter
um ganho maior na confiabilidade das informacdes prestadas pelas IES ao Inep,
melhorando, com isso, a qualidade dos dados coletados.

Outra mudanca importante ocorreu no Censo/2011, com a obrigatoriedade
da informacdo do niumero do CPF para os discentes a fim de evitar a duplicidade de
informacdes cadastrais, em atendimento a Portaria Normativa n° 40, republicada em
29 de dezembro de 2010. Esse procedimento ja era adotado nos Censos 2009 e

2010 para os dados de docentes.
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Especificamente com relacdo a educacdo especial houve alteracdes de
variaveis dos questionarios de coleta de dados. Até 2003, a coleta agrupava em uma
mesma categoria todos os estudantes surdos e com deficiéncias auditivas. A partir
de 2004, passou a dividir a categoria de “Deficiéncia Auditiva” em dois subconjuntos:
“Surdez”’, para indicar estudantes que utilizavam Lingua de Sinais (surdez
severa/profunda) e “Deficiéncia Auditiva” (surdez leve/moderada), para indicar
estudantes que, por ouvirem um pouco, utilizavam, mesmo que precariamente, a
modalidade oral da Lingua Portuguesa.

Também entre os Censos da Educacdo Superior de 2010 e 2011 foram
incluidas novas categorias nos tipos de deficiéncias dos alunos, além da mudanca
de nomenclatura dessa variavel. Entre as categorias incluidas destacamos
“Sindrome de Asperger’, “Sindrome de Rett” e “Altas habilidades/Superdotagao”.
Ainda regisram-se alteragcbes na nomenclatura das variaveis “Baixa visao” e

“Deficiéncia intelectual/mental”. O Quadro 3, a seguir, ilustra essas alteragdes:

QUADRO 3. Tipos de deficiéncia de alunos e outras categorias coletadas nos
Censos 2010 e 2011

CENSO 2010 CENSO 2011

Tipos de Deficiéncia, Transtorno Global
Tipos de Deficiéncia do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotacéo

Cegueira Cegueira

Baixa Visao Visao subnormal ou Baixa visao
Surdez Surdez

Deficiéncia auditiva Deficiéncia auditiva
Surdocegueira Surdocegueira

Deficiéncia multipla Deficiéncia multipla

Deficiéncia intelectual/mental Deficiéncia intelectual

Sindrome de Asperger NOVA

Sindrome de Rett VA

Altas Habilidades/Superdotacdo Vo4

Fonte: Adaptado de Resumo Técnico. Censo da Educacao Superior de 2011.
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Essas e outras transformacdes costumam ter impacto direto na forma de ver
e lidar com as deficiéncias e demais categorias, uma vez que resultam de uma
evolugdo conceitual que acompanha o avango do conhecimento cientifico. Ha de se
esperar, entdo, que essas alteracfes se traduzam em mudancas efetivas nas
praticas relacionadas e inclusdo educacional desses estudantes na educacao
superior.

Na sequéncia serdo apresentados graficos que possibilitardo a analise
acerca da evolucdo da matricula desses estudantes nos cursos de graduacao
(presencial e a distancia), por categoria administrativa e por tipo de deficiéncia.

Com relacdo a evolugcédo das matriculas da educacéo especial, 0 Censo da
Educacdo Superior registra um crescimento de 5.078 matriculas em 2003 para
23.250 em 2011, expressando um avanco de 357,86%, conforme demonstra a figura

a sequir.

FIGURA 1. Evolucdo das matriculas de estudantes com deficiéncia na Educacgéo
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25.000

21006 | 50450 4250
20,000

16.719
15.000 14.407

12.054

. 6960 6.943 10.070
] ——

13.453

10.000

078 5392 | g —— g
5.000 — — Ses1 /6509 | 088 6.531
3.705| 4074 4.247
—
o B 318 2080 1.855 302 1.984
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
—4—Total —@—Publica Privada

Considerando a distribuicdo das matriculas por categoria administrativa, em
2003 registrou-se 1.373 alunos nas IES publicas (27,04%), e 3.705 alunos nas IES
privadas (72,96%). Os dados apontam para um crescimento de 375,67% das
matriculas nas IES publicas, que alcancaram 6.531 alunos em 2011. Esse
incremento de matriculas na esfera puablica € um indicativo importante do
investimento do MEC/Inep no desenvolvimento das acOes de acessibilidade e

politicas de educacéo inclusiva do governo federal.
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E importante acrescentar, ainda, que o crescimento de matriculas nas IES
publicas acompanha a tendéncia geral, jA que dados recentes do Censo da
Educacdo Superior (2011) revelam que 3.411.050 estudantes entre 18 e 24 anos
estdo na educacédo superior, o que corresponde a uma taxa liquida em torno de 20%
das pessoas nessa faixa etaria. O dado revela um significativo avanco quando
comparado com anos anteriores, apesar de ainda estar aquém da meta do Plano
Nacional da Educacdo (PNE 2001-2010) de incluir 30% dessa populacdo na
graduacéo.

Algumas reflexdes importantes podem ser feitas a partir desses dados. Uma
delas diz respeito ao carater elitista da educacdo superior que por muito tempo
perdurou e, na medida em que politicas publicas compensatorias e inclusivas sédo
adotadas, comecam a ser construidas condicbes favoraveis ao processo de
consolidacédo da democratizacdo do acesso e permanéncia na educacao superior.

No entanto, o desafio € prover as instituicbes de educacao superior de
condi¢cbes de acessibilidade para que os estudantes ingressantes tenham condi¢oes
de participacdo e aprendizagem nessa etapa de ensino. Vejamos como essa
evolucdo esta se processando com relacdo a algumas necessidades de atendimento

diferenciado.
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FIGURA 2: Alunos matriculados na Educac&o Superior com DEFICIENCIA FiSICA
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Fonte: Censo da Educagédo Superior

Inicialmente € interessante registrar que a deficiéncia fisica é a categoria
de deficiéncia que esta mais presente nas IES atualmente, seguida da baixa viséao.
Verifica-se, inclusive, que o numero de matriculados com deficiéncia fisica cresceu
em todos os anos, chegando a 5.946 matriculas em 2011.

Se tomarmos para analise somente as IES publicas mais uma vez essa sera
a categoria de deficiéncia mais encontrada. Em 2007 eram 456 matriculas, seguida
de 275 de estudantes com baixa visdo®, a segunda maior presenca. Em 2011 o
namero de matriculas de estudantes com deficiéncia fisica nas IES publicas sobe
para 1.632. Porém, € possivel identificar também uma expressiva elevagcdo de
matriculas de estudantes com baixa visdo na esfera publica, onde ultrapassa, a

partir de 2009, a deficiéncia fisica, conforme demonstra o quadro abaixo:

QUADRO 4. Deficiéncia Fisica e Baixa visao

Ano/base Deficiéncia Fisica Baixa visao
2009 1.351 3.013
2010 1.885 2.564
2011 1.632 2.464

Fonte: Adaptado dos Censos da Educacdo Superior de 2011

° A partir de 2007 o Censo da Educacdo Superior passa a coletar separadamente a Deficiéncia visual
nas categorias “cegueira” e “baixa visao”.
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A tendéncia maior de crescimento de matriculas verificada nas categorias de
deficiéncia fisica e baixa visdo pode ser atribuida a varios condicionantes, entre eles,
uma maior precisdo na definicAo de diagnosticos e, relacionado a esse, uma
probabilidade maior de auto-declaracdo por parte das pessoas com essas categorias
de deficiéncia.

Entretanto, € importante atentar para outra questdo, de ordem conceitual,
que tem a ver com a concep¢ao que estd subjacente a préatica pedagdgica e aos
processos de gestdo e tem implicacdes diretas na inclusdo educacional. Por certo,
os professores e gestores educacionais consideram bem mais simples prover a
acessibidde demandada por um estudante com deficiéncia fisica ou visual do que
aguela exigida por outro, que tenha uma forma diferenciada de lidar com o saber,
como as pessoas com deficiéncia intelectual e transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, por exemplo. A problematica
envolve a dificuldade no enfrentamento das questfes relacionadas ao convivio com
as diferencas humanas, especialmente, nesse caso, relacionadas a complexidade
gue envolve os processos de ensinar e de aprender em salas de aula inclusivas.

Dessa forma, o desafio da implementacdo da educacdo inclusiva na
educacao superior se da4 em um duplo sentido. De um lado devemos problematizar
essa realidade, questionando os fatores que ainda dificultam o acesso de estudantes
com deficiéncia intelectual e transtornos globais de desenvolvimento a educacéo
superior, de outro, precisamos agregar qualidade a formacédo desse contingente de
estudantes que esta hoje acessando essa etapa de ensino.

Nesse sentido, tratando-se da deficiéncia fisica devemos ter em mente o
disposto na Portaria n°® 3.284/2003 sobre os requisitos de acessibilidade de pessoas
com deficiéncia para a autorizacdo e reconhecimento de novos cursos e
credenciamento de instituigdes.

Os requisitos de acessibilidade de que trata essa Portaria, para estudantes
com deficiéncia fisica sao:

a) Eliminacdo de barreiras arquitetdnicas para circulacdo, permitindo acesso
aos espacos de uso coletivo;

b) Reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades das unidades de
servico;

c) Construcdo de rampas com corrimdes ou colocacdo de elevadores,

facilitando a circulacéo de cadeiras de rodas;
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Adaptacdo de portas e banheiros com espaco suficiente para permitir o
acesso de cadeiras e rodas;

Colocacéo de barras de apoio nas paredes dos banheiros;

Instalacdo de lavabos, bebedouros e telefones publicos em altura acessivel
aos usuarios de cadeira de rodas. (BRASIL, 2003).

J& com relacdo aos estudantes com deficiéncia visual (baixa visdo e

cegueira) os requisitos minimos sao:

a)

b)

Manter sala de apoio equipada com maquina de datilografia Braile,
impressora Braille acoplada ao computador, sistema de sintese de voz,
gravador e fotocopiadora que amplie textos, software de ampliacao de tela,
equipamento para ampliacdo de textos para atendimento a aluno com viséo
subnormal, lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a computador;

Adotar um plano de aquisi¢cdo gradual de acervo bibliografico em Braille e de
fitas sonoras para uso didatico. (BRASIL, 2003).

Assim, com vistas a inclusdo plena de estudantes com deficiéncia fisica e

visual na educacao superior, as IES devem tomar como horizonte o prescrito na

Portaria n® 3.284/2003, tracando metas, a curto e médio prazo para 0 seu

cumprimento e dos demais dispositivos legais e politicos.

Vejamos o0 que mostram os graficos com relacdo a matricula de alunos com

deficiéncia intelectual na Educacdo Superior:

FIGURA 3: Alunos matriculados na Educacdo Superior com DEFICIENCIA
INTELECTUAL
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Antes de analisarmos a evolucao da matricula de estudantes com deficiéncia
intelectual na educacgdo superior convém realizar uma breve reflexdo sobre a
alteracdo da terminologia “deficiéncia mental” para “deficiéncia intelectual”. A partir
da Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em 2004 pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2004), em conjunto com a Organizacdo Pan-
Americana da Saude (Opas), a terminologia “deficiéncia mental” foi substituida por
“deficiéncia intelectual”.

Porém antes disso, em 1992, como nos chama a atencdo SASSAKI (2002),
a Associacdo Americana de Deficiéncia Mental adotou uma nova conceituacédo da
deficiéncia intelectual (até entdo denominada “deficiéncia mental”’), considerando-a
nao mais como um tragco absoluto da pessoa que a tem e sim como um atributo que
interage com o seu meio ambiente fisico e humano, o qual deve adaptar-se as
necessidades especiais dessa pessoa, provendo- lhe o apoio intermitente, limitado,
extensivo ou permanente nas diferentes &reas de habilidades adaptativas:
comunicacgdo, autocuidado, habilidades sociais, vida familiar, uso comunitario,
autonomia, saude e seguranca, funcionalidade académica, lazer e trabalho. Essa
mudanca de terminologia passou a ser incorporada pelo Censo da Educacao
Superior a partir de 2011.

Se compararmos a evolucdo de matriculas de estudantes com deficiéncia
intelectual que tem ingressado em cursos superiores nos ultimos anos e demais
estudantes com outras categorias de deficiéncia (auditiva, visual, fisica ou multipla)
em todo o Brasil sera insignificante o quantitativo de matriculas de estudantes com
deficiéncia intelectual. Essa realidade fica ainda mais visivel considerando que de
acordo com estatisticas da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), 10 % da
populacdo tém algum tipo de deficiéncia, e desse percentual, 50% tem deficiéncia
intelectual.

A discussao pode ser exemplificada a luz dos estudos de Dantas (2012). A
pesquisadora cita o caso de Natal (RN), onde o Censo 2000 apontava para a
existéncia de 53.304 pessoas com deficiéncia intelectual, e, no entanto, ndo havia
uma sO pessoa com essa deficiéncia frequentando algum curso de graduagcdo na
universidade publica. Nas faculdades particulares, eram conhecidos apenas dois
casos de inclusdo, sendo um no curso de Pedagogia e outro no curso de
Computagao.

Tomando como parametro o Censo da Educacéo Superior de 2011, teremos

477 matriculas nas IES, sendo 167 na esfera publica e 310 na privada, o que
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continua inexpressivo considerando o universo total de pessoas com deficiéncia
intelectual em idade propria de escolarizacdo nessa etapa de ensino e também a
representacdo de matricula na educacdo superior das demais categorias de
deficiéncia.

Logo, € possivel comungar com Dantas (2012) o entendimento de que a
inclusdo escolar evidenciada na educacgdo infanti e na educacdo basica é
interrompida quando as pessoas com deficiéncia intelectual chegam a fase adulta,
havendo, muitas vezes, um retorno as instituicdes especializadas ou a permanéncia
forcada em casa, sem ao menos contar com o contato familiar no cotidiano, uma vez
qgue todos os adultos se encontram, de alguma forma, envolvidos com a formacao
educacional e/ou com o trabalho.

Dessa forma, é imprescindivel o estudo acerca de questdes relativas a
inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual em cursos superiores, como meio,
inclusive, de obtencéo de condi¢des para o exercicio de uma futura atividade laboral
e participacao efetiva na sociedade.

Vejamos a seguir que nos dizem os graficos sobre a evolucédo de matriculas
com relacdo as categorias de Surdez e Deficiéncia Auditiva, por meio das figuras 4 e
5!

FIGURA 4: Alunos matriculados na Educacao Superior com SURDEZ
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FIGURA 5: Alunos matriculados na Educacdo Superior com DEFICIENCIA
AUDITIVA
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Até 2006, a coleta dos dados do Censo da Educacédo Superior agrupava em
uma sé categoria todos os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. A partir de
2007 passou a dividir a “Deficiéncia Auditiva” em dois subconjuntos: “Surdez” para
indicar estudantes que utilizavam Lingua de Sinais (surdez severa/profunda) e
“Deficiéncia Auditiva” (surdez leve/moderada) para indicar estudantes que, por
ouvirem pouco, utilizavam, mesmo que precariamente, a modalidade oral da Lingua
Portuguesa. A partir de 2007, iniciou-se também a coleta de alunos com
surdocegueira.

No caso dos estudantes com deficiéncia auditiva, em 2007 eram 1.004
matriculas, sendo 122 na esfera publica e 882 na privada; em 2011 esses numeros
passam para 4.078, sendo 3.218 na esfera publica e 860 na privada. Ja em relacao
aos estudantes com surdez, em 2007 somavam 442, sendo 65 na esfera publica e
377 na privada; e em 2011 esses numeros passaram para 1.582, sendo 536 na
esfera publica e na privada.

Os dados revelam uma expressiva elevacdo de matriculas de estudantes com
deficiéncia auditiva e surdez na educacao superior e, na mesma tendéncia das
demais categorias de deficiéncia, uma elevacdo das matriculas na esfera publica

proporcionalmente a privada.

30



Referenciais de acessibilidade na educacgao superior

Com relacdo as questdes de acessibilidade a estudantes com surdez e deficiéncia
auditiva, a Portaria n° 3.284/2003, em seu inciso lll, especifica requisitos que

compreendem, no minimo

a) propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo e revisdo de provas,
complementando a avaliagdo expressa em texto escrito ou quando este ndo tenha
expressado o real conhecimento do aluno;

b) adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o contetudo
semantico;

c) estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade
escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias do curso em que o0
estudante estiver matriculado;

d) proporcionar aos professores acesso a literatura e informacdes sobre a

especificidade linguistica do portador de deficiéncia auditiva.

Observa-se a partir dos aportes legais que pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva tém direito a acessibilidade nos ambientes educacionais tanto
quanto os demais estudantes, ndo estando o direito a acessibilidade condicionada
aos graus de limitacdo auditiva ou de desempenho em Lingua Portuguesa. Assim,
compete a instituicdo de ensino a oferta do ensino de Libras e Lingua Portuguesa, e
dos servicos de traducdo e interpretacdo da Libras™.

Os servicos de traducdo e interpretacdo da Libras podem ser
disponibilizados de forma simultanea, realizada por tradutor e intérprete da Libras
(durante as aulas; na orientacdo das regras de provas, testes e do processo seletivo;
na leitura das questdes das provas realizada por fiscais) ou em formato digital
(gravacdo das provas em Libras anexadas ao formato impresso em Lingua
Portuguesa).

Dessa forma, recomenda-se que o0s recursos de acessibilidade, de uso
cotidiano das pessoas com surdez ou deficiéncia auditiva possam ser utilizados
durante os exames de selecado e durante seu processo de escolarizacao, em virtude

da configuracéo customizada e do aprendizado necessario para 0 uso dos recursos.

10 g importante ressaltar que a presenca do intérprete nas atividades académicas € considerado
requisito minimo de acessibilidade conforme a Portaria 3.284, de 7 de novembro de 2003 e o Decreto
n° 5.626/2005.
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Outra informacé&o importante e que tem reflexo direto na evolucao da politica
de inclusdo educacional de estudantes surdos diz respeito a formacdo de
professores e de tradutores e intérpetres de Libras. Conforme o Art. 11 do Decreto
n°® 5. 626/2005, o MEC, a partir da publicacdo deste Decreto, passa a promover

programas especificos para a criacao de cursos de graduacgao:

| - para formacgéo de professores surdos e ouvintes, para a educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacédo bilingtie: Libras - Lingua
Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

Il - de formacédo em Traducéo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Quanto a insercdo da disciplina de Libras nos cursos superiores, de acordo
com o Censo da Educagéo Superior/2011, 1.312 cursos de Pedagogia inseriram a
disciplina de Libras, sendo 148 federais, 116 estaduais, 39 municipais, 1009
particulares (dentre elas, 587 sem fins lucrativos e 422 com fins lucrativos).

Para tornar realidade a educacao bilingue em nosso pais, conforme disposto
no Decreto 5.626/2005, ha necessidade da formacdo de mais profissionais,
professores e tradutores-intérpretes de Libras por ano, para garantir acessibilidade
aos estudantes com deficiéncia auditiva e/ou surdos nas Instituicbes de Educacédo
Superior.

Outra categoria que passa coletada no Censo da Educacéo Superior sdo as
Altas Habilidades/Superdotacdo. De acordo com a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) alunos com altas
habilidades/superdotacdo sdo aqueles que demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse.

A implantacdo dos Nucleos de Atividades de Acessibilidade nas IES para o
atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a formacgéao
continuada dos professores, constituindo a organizacdo da politica de educacao
inclusiva visa garantir esse atendimento aos estudantes matriculados. A acéo tem
implicagBes diretas na evolugcdo da politica na educagcdo superior, uma vez que
esses estudantes passam a contar com recursos de acessibilidade e programas de

enriguecimento curricular que favorecem a sua participacdo, aprendizagem e
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prosseguimento dos estudos. Assim, a matricula desses estudantes na educacao

superior vem crescendo nos ultimos anos, conforme mostra a figura 6:

FIGURA 6: Alunos matriculados na Educacdo Superior com Altas

habilidades/Superdotacao
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O gréfico demonstra uma variagdo no crescimento de matriculas entre os
anos de 2004 e 2008 e em 2011 uma elevacao para 953 matriculas, o que pode ser
justificado devido a mudanca na metodologia de coleta de dados que ocorreu no
Censo/2011, com a obrigatoriedade da informacdo do numero do CPF para os
alunos a fim de evitar a duplicidade de informacfes cadastrais, em atendimento a
Portaria Normativa n° 40, republicada em 29 de dezembro de 2010. Nos censos de
2009 e 2010, a categoria Altas Habilidades/Superdotacao foi retirada do formulario
do censo, razdo pela qual ndo ha matriculas de alunos com AH/SD registradas
nesse periodo.

Independente da variagcdo apresentada percebe-se que o crescimento de
matriculas de estudantes com altas habilidades/superdotagdo ainda é bastante
incipiente, o que pode ser atribuido a alguns fatores, entre os quais: O atendimento
educacional especializado tem sido tradicionalmente oferecido apenas para as
pessoas com deficiéencia. A falta de informacbes e de formacdo de docentes,
particularmente no ensino superior, tem inviabilizado o desenvolvimento do AEE
para os alunos com AH/SD. Outro fator muito importante a ser considerado € o

preconceito e o Bullying que fazem com que os alunos com AH/SD nédo se
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identifiquem como tal. Conforme indica Pérez (2008) o adulto com AH/SD raramente
constrdi sua identidade como pessoa com com AH/SD.

Além disso, outros condicionantes apresentados por pesquisadores da area
merecem consideracdo. Entre eles destacam-se, os mitos a respeito das altas
habilidades e das pessoas com estas caracteristicas que inimeras vezes dificultam
a sua identificacdo, assim como um atendimento diferenciado para suas
necessidades (Pérez, 2004), a associacdo da superdotacdo com algumas categorias
de deficiéncia, como auditiva, neuroldgica, motora, emocional ou de aprendizagem
(Virgolim, 2005) e, a problematica dos grupos desprivilegiados onde as
caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo podem ficar camufladas, o que
também torna mais dificil a identificacdo, necessitando de uma atencdo especial
para sua avaliacdo (Negrini e Freitas, 2008). A identificacdo de estudantes com
AH/SD comecou a se disseminar de forma um pouco mais ampla a partir da
implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo
(NAAH/S), que existem apenas em algumas capitais brasileiras e que tém se
concentrado principalmente na Educacéao Basica.

Pelo exposto justifica-se a necessidade de aprofundamento do debate sobre
a inclusdo educacional desses estudantes e a formulacdo de politicas que
favorecam a superacdo do que hoje se apresenta como obstaculo ao diagnéstico e,

com isso limita a inclusdo educacional desses sujeitos.

2.4 — Recursos de Tecnologia Assistiva disponiveis as pessoas com
deficiéncia coletados nos Censos da educagéo superior - 2010 e 2011

Outro dado importante e com grande repercussao na evolugdo da matricula
de estudantes com deficiéncia diz respeito aos recursos de acessibilidade
disponiveis a esses estudantes.

Nesse sentido observa-se, nos anos 2010 e 2011 a disponibilizacdo dos

seguintes recursos:
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QUADRO 5.
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Recursos de Tecnologia Assistiva Disponiveis as Pessoas com

Deficiéncia Coletados nos Censos 2010 e 2011

CENSO 2010

CENSO 2011

Recursos de Tecnologia Assistiva Disponiveis as Pessoas com Deficiéncia

Material em Braille
Material em audio
Sistema de sintese de voz

Tradutor e intérprete de lingua brasileira
de sinais

Guia-Intérprete

Material didatico em lingua brasileira de
sinais

Insercdo da disciplina de lingua
brasileira de sinais no curso

Material didatico em formato impresso
acessivel

Material didatico digital acessivel

Material em Braille

Material em audio

Tradutor e intérprete de lingua brasileira
de sinais

Guia-Intérprete

Material didatico em lingua brasileira de
sinais

Insercdo da disciplina de lingua brasileira
de sinais no curso

Material didatico em formato impresso
acessivel

Material didatico digital acessivel

Material pedagdgico tatil “oV*

Recursos de acessibilidade a
comunicacéo NOVA

Recursos de informatica acessivel VOVA

Material em formato impresso em
caracter ampliado N°VA

Como se pode verificar no quadro entre 2010 e 2011 houve um acréscimo

de quatro novos recursos de tecnologia assistiva que passaram a ser coletados pelo
Censo da Educagédo Superior. O uso desses recursos no atendimento educacional
de estudantes com deficiéncia, mobilidade reduzida ou necessidades educacionais
especiais favorece para uma maior independéncia, qualidade de vida e,

consequentemente, inclusdo educacional e social. Desenvolver recursos de
acessibilidade, na perspectiva de Damasceno e Filho (2002) seria uma maneira
concreta de neutralizar as barreiras e inserir o individuo nos ambientes ricos para a

aprendizagem, proporcionados pela cultura.
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3 - ACESSIBILIDADE NO INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE CURSOS DE
GRADUACAO PRESENCIAL E A DISTANCIA DO SISTEMA DE AVALIACAO
NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCACAO SUPERIOR - SINAES

Por meio do processo de avaliacdo in loco para os atos autorizativos
referentes aos cursos de graduacédo os avaliadores utilizam como material para aferir
a qualidade o PDI, o PPC, o formulario eletrénico (FE) e as diretrizes curriculares
nacionais (DCNSs).

A qualidade do curso é verificada em trés dimensdes: organizacao didatico-
pedagdgica, corpo docente e infraestrutura, por meio de instrumento matricial
contemplando todos os atos autorizativos quais sejam: autorizagéo, reconhecimento
e renovacao de reconhecimento.

Este modelo de instrumento permite também a avaliacdo das diferentes
organizagOes académicas, uma vez que de acordo com o § 1° Art. 1° da Lei do
Sinaes a identidade, a eficacia institucional e a efetividade académica e social sdo
aferidas por meio de indicadores e critérios de analise estabelecidos para a
qualidade dos cursos e das IES. Nesse sentido, as IES sdo cooparticipes do
processo instutuido pelo Sinaes, pois no PDI ha uma identificacdo do seu perfil, da
sua atuacgao e de seus cursos, programas e projetos.

Quando o processo de avaliacdo € encaminhado pela Secretaria Reguladora
para o INEP a instituicio complementa as informacdes ja disponibilizadas no PDI e
PPC e preenche o formulario eletrbnico, que é o instrumento matricial utilizado para
a avaliacdo in loco que resultara no relatério de avaliacdo, que tem como objetivo a
afericdo do conceito do curso (CC).

Cabe ao avaliador verificar o que foi preenchido pela IES em relacdo aos
indicadores no formulario eletrénico e a partir do PPC, do PDI e das DCNs aferir a
consonancia da situacdo documental com a realidade verificada in loco, respeitando
neste ato a identidade, a organizacdo académica da IES e as especifidades do
curso.

A acessibilidade é requisito legal no instrumento. Porém ao comprendermos
gue é no projeto pedagogico que sao alinhadas todas as questdes do curso, onde a
diversidade humana é atendida, o conceito de acessibilidade deve ser verificado de
forma ampla, e ndo apenas restrita a questdes fisicas e arquitetdnicas, uma vez que
0 vocabulo expressa um conjunto de dimensdes diversas, complementares e

indispensaveis para que haja um processo de efetiva incluséo.
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Segundo estudos desenvolvidos por Sassaki (2002), podemos identificar
seis tipos de acessibilidade: atitudinal, arquitetdnica, comunicacional, instrumental,
metodologica e programatica. O Quadro 6 define a tipologia, a partir de uma
adaptacao das ideias de Sassaki e acrescenta outras verificadas na literatura acerca

do tema.

QUADRO 6: Espectro da acessibilidade

PRATICAS E EXEMPLOS
RELACIONADOS AS IES

ESPECTRO DA

ACESSIBILIDADE DEFINICOES

Acessibilidade
atitudinal

Acessibilidade
arquitetonica
(também
conhecida como
fisica)

Acessibilidade
metodoldgica
(também
conhecida como
pedagogica)

Refere-se a percepc¢édo do
outro sem preconceitos,
estigmas, esteredtipos e
discriminacdes. Todos 0s
demais tipos de
acessibilidade estéo
relacionados a essa, pois é a
atitude da pessoa que
impulsiona a remogé&o de
barreiras.

Eliminagéo das barreiras
ambientais fisicas nas
residéncias, nos edificios,
Nos espacgos e equipamentos
urbanos.

Auséncia de barreiras nas
metodologias e técnicas de
estudo. Esta relacionada
diretamente a concepcao
subjacente a atuacao
docente: a forma como os
professores concebem
conhecimento,
aprendizagem, avaliacdo e
inclusdo educacional ira
determinar, ou néo, a
remocao das barreiras
pedagogicas.
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Essa acessibilidade pode ser
notada quando existe, por
parte dos gestores
institucionais, o interesse em
implementar acdes e projetos
relacionados a acessibilidade
em toda a sua amplitude. A
priorizagéo de recursos para
essas acdes é um indicativo
da existéncia de
acessibilidade atitudinal.

Os exemplos mais comuns de
acessibilidade arquitetdnica
sdo a presenca de rampas,
banheiros adaptados,
elevadores adaptados, piso
tatil, entre outras.

E possivel notar a
acessibilidade metodolégica
nas salas de aula quando os
professores promovem
processos de diversificagao
curricular, flexibilizagdo do
tempo e utilizac&o de recursos
para viabilizar a aprendizagem
de estudantes com
deficiéncia, como por
exemplo: pranchas de
comunicacgao, texto impresso
e ampliado, softwares
ampliadores de comunicagéo
alternativa, leitores de tela,
entre outros recursos.



Acessibilidade
Programética

Acessibilidade
instrumental

Acessibilidade nos
transportes™

Referenciais de acessibilidade na educacgao superior

Eliminac&o de barreiras
presentes nas politicas
publicas (leis, decretos,
portarias, normas,
regulamentos.entre outros.

Superacéao das barreiras nos
instrumentos, utensilios e
ferramentas de estudo
(escolar), de trabalho
(profissional), de lazer e
recreagdo (comunitéria,
turistica, esportiva).

Forma de acessibilidade que
elimina barreiras ndo s6 nos
veiculos, mas também nos
pontos de paradas, incluindo
as calcadas, os terminais, as
estacoes e todos 0s outros
equipamentos que compdem
as redes de transporte.

Ocorre quando a IES promove
processos de sensibilizacao
gue envolvem a informacéo, o
conhecimento e a aplicacédo
dos dispositivos legais e
politicas relacionadas a
incluséo e a acessibilidade de
estudantes com deficiéncia na
educacao superior. Muitas
vezes esses estudantes nao
tém conhecimento dos seus
direitos e, em razéo disso, ndo
vislumbram a possibilidade de
acessar a universidade. Essa
acessibilidade se expressa,
também, toda vez que novas
leis, decretos, portarias séo
criadas com o objetivo de
fazer avancar os direitos
humanos em todos os seus
ambitos.

Esse tipo de acessibilidade
envolve todas as demais e
sua materialidade reflete a
gualidade do processo de
incluséo plena do estudante
na educagao superior.

Percebe-se a aderéncia da
IES a esse tipo de
acessibilidade quando existe
transporte coletivo a
disposicao dos estudantes e
agueles com algum tipo de
deficiéncia fisica ou
mobilidade reduzida consegue
fazer uso do mesmo com
seguranga e autonomia, sem
nenhum prejuizo para sua
locomocéo.

1 A acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida aos sistemas de transporte
publico esta garantida e disciplinada em diversas normas legais, editadas recentemente no pais,
dentre elas, as Leis 10.048 e 10.098/2000 e o Decreto-Lei 5296/2004.
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Acessibilidade nas | E a acessibilidade que Um dos exemplos de

comunicacdes elimina barreiras na acessibilidade nas
comunicacdo interpessoal comunicacdes € a presenca
(face a face, lingua de do intérprete na sala de aula
sinais), escrita (jornal, revista, | em consonéancia com a Lei de
livro, carta, apostila etc., Libras — e Decreto de
incluindo textos em braile, Acessibilidade.

uso do computador portétil) e
virtual (acessibilidade digital).

Acessibilidade Direito de eliminacgéo de Evidencia-se a existéncia
digital barreiras na disponibilidade dessa acessibilidade quando a
de comunicacéo, de acesso IES possui 0s acervos
fisico, de equipamentos e bibliogréaficos dos cursos em
programas adequados, de formato acessivel ao
conteldo e apresentacéo da estudante com deficiéncia
informacg&o em formatos (prioritariamente os de leitura
alternativos. obrigatoria) e utiliza diferentes

recursos e ajudas técnicas
para que o estudante tenha
acesso a informagéo e ao
conhecimento
independentemente de sua
deficiéncia.

Com base no espectro de acessibilidade acima explicitado (Quadro 6) o
Quadro 7 (abaixo) apresenta uma descricdo das dimensdes 1 (Organizacéo
Didatico-Pedagogica) e 3 (Infraestrutura) que constituem o atual Instrumento de
Avaliacédo de Cursos de Graduacao presencial e a distancia. Na dimensao 1 chama-
se a atencdo para a importancia de o avaliador considerar, ao verificar os critérios
de andlise, as estratégias que estdo sendo utilizadas pela instituicdo para favorecer
ou garantir a implementacdo da educacéo inclusiva e, na dimensédo 3, em que a
acessibilidade € vista como critério de avaliacdo busca-se, igualmente, chamar a
atencdo para o cumprimento dos preceitos conceituais e legais da educacao

inclusiva.

QUADRO 7: A presenca da acessibilidade no instrumento de avaliacdo vigente

DIMENSAO 1: ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

FONTE DE CONSULTA: Plano de Desenvolvimento Institucional, Projeto Pedagogico do
Curso, Diretrizes Curriculares Nacionais, quando houver, e Formulario Eletrénico preenchido
pela IES no e-MEC.
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INDICADORES CRITERIOS DE ANALISE
1.1. Contexto Quando o PPC néo contempla as demandas efetivas de natureza
educacional econdmica e social ou contempla de maneira insuficiente, suficiente,

muito bem, excelente.

Todo processo de inclusdo educacional tem inicio com a insercao da inclusdo no Plano de
Desenvolvimento da Instituicdo (PDI) e no Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC). Nesse
sentido é fundamental a verificacdo de sua presenca nesses documentos. Ressalta-se que
as ac0es direcionadas a implementacao da inclusdo devem ter carater transversal e articular
a triade “ensino, pesquisa e extensao” no desenvolvimento das acdes e programas
previstos. E no PPC que estara & concepcao subjacente aos processos avaliativos,
metodoldgicos e a organizacdo do trabalho pedagdgico como um todo, o que justifica a
importancia de que esse contemple como eixo estruturante, o respeito as diferencas e a
diversidade humana.

1.5. Estrutura Quando a estrutura curricular prevista/implantada ndo contempla,

curricular em uma analise sistémica e global, os aspectos: flexibilidade,
interdisciplinaridade, compatibilidade da carga horaria total (em
horas), articulagcdo da teoria com a pratica e, nos casos de cursos a
distancia, mecanismos d articulagdo e familiarizagdo com essa
modalidade ou, contempla, de maneira insuficiente, suficiente, muito
bem, excelente.

No caso de estudantes com necessidades educacionais especiais é fundamental que a
estrutura curricular contemple possiblidades de diversificag&do curricular requeridas pelas
diferentes necessidades que demandem atendimento especial. A flexibilidade no tempo, por
exemplo, se aplica em situac¢des de deficiéncia que, por sua especificidade, provocam um
desenvolvimento mais lento que aquele considerado normal e fazem com que o estudante
necessite de um tempo diferenciado para realizar a mesma atividade que os demais.

1.6. Contetdos Quando os conteudos curriculares previstos/implantados ndo

curriculares possibilitam o desenvolvimento do perfil profissional do egresso
considerando, em uma analise sistémica e global, os aspectos:
atualizacdo, adequacao das cargas horéarias (em horas) e
adequacdao da bibliografia ou possibilitam de forma insuficiente,
suficiente, muito bem, excelente.

Os conteudos curriculares devem possibilitar aos estudantes com necessidades
educacionais especiais uma adequacédo entre o perfil desejado para insercdo no mercado de
trabalho e as caracteristicas dadas pela especificidade da necessidade especial. Nesse
sentido € necessério que as IES desenvolvam processos de formacao continuada acerca da
educacdao inclusiva para que os docentes possam qualificar suas reflexdes e pratica
pedagdgica procedendo as diversificacdes curriculares necessarias.

1.7 Metodologia Quando as atividades pedagogicas ndo apresentam ou apresentam
de maneira insuficiente, suficiente, muito boa, excelente coeréncia
com a metodologia prevista/implantada.
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Com relacédo a esse indicador ressalta-se que a inadequacao metodoldgica é um dos
principais fatores que podem desfavorecer e até inviabilizar a participacdo e aprendizagem
de estudantes com necessidades educacionais especiais. A acessibilidade aqui se
concretiza na diversificacao metodolégica em razéo da necessidade de atendimento
especial de algum estudante em funcéo de sua situacdo de deficiéncia. O quadro 6,
“Espectro da acessibilidade - praticas e exemplos relacionados as IES” apresenta alguns
exemplos de uso de recursos e estratégias metodologicas que auxiliam na promocéao da
aprendizagem e participacdo por parte desses estudantes.

1.11. Apoio ao Quando ndo existe programa de apoio ao discente previsto ou

discente implantado ou quando o apoio previsto/ implantado contempla, de
maneira insuficiente, suficiente, muito bem, excelente, os programas
de apoio extraclasse e psicopedagogico, de atividades de
nivelamento e extracurriculares ndo computadas como atividades
complementares e de participacdo em centros académicos e em
intercambios.

Os estudantes que necessitam de atendimento especial devem participar dos programas de
apoio discente tanto quanto os demais estudantes. Estes programas podem trazer grande
beneficio a esses estudantes se, desde a sua concepg¢ao, estiverem em consonancia com
os principios da educacéo inclusiva, prevendo acdes de acessibilidade, em seu amplo
espectro.

1.13. Atividades de Quando nao ha o desenvolvimento de atividades de tutoria

tutoria (presencial e a distancia) ou quando as atividades de tutoria
previstas/implantadas atendem, de maneira insuficiente, suficiente,
muito bem, excelente as demandas didatico-pedagodgicas da
estrutura curricular.

Algumas IES ja contemplam, em atividades de tutoria, acdes relacionadas ao apoio a
inclusédo dos estudantes com necessidades educacionais especiais. Essas a¢fes consistem,
muitas vezes, no acompanhamento, por parte de um tutor, da vida académica do estudante.
Experiéncias como essas tem demonstrado grande beneficio ndo sé para o estudante que
necessita de apoio, mas também ao tutor, que € desafiado a desenvolver préaticas
colaborativas e o respeito as diferencas humanas. E fundamental nesses casos, que 0s
tutores recebam uma formacao tedrica e conceitual que Ihes faca compreender seu
verdadeiro papel, que é promover, paulatinamente, a autonomia desses estudantes com
relacéo a construcdo do conhecimento e habitos de estudo ndo a dependéncia com relacédo
ao seu tutor.

1.14. Tecnologias de | Quando as Tecnologias de informacdo e comunicacéao (TICs)
informacéo e previstas/implantadas no processo de ensino-aprendizagem nao
comunicacdo — TICs | permitem executar o projeto pedagogico do curso ou permitem

No processo ensino- executar, de maneira insuficiente, suficiente, muito bem, excelente.
aprendizagem

O uso das TICs, por parte dos estudantes com necessidades educacionais favorece néo so
o aprendizado, mas a participagdo, com autonomia, na vida académica. As IES que
possuem nucleos de acessibilidade ou similares devem buscar junto a esses nucleos
orientagdes sobre o uso devido dessas tecnologias.
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1.15. Material Quando o material didatico institucional previsto/implantado,

didatico institucional | disponibilizado aos estudantes, ndo permite executar a formacao
definida no projeto pedagogico do curso, ou permite executar, de
maneira insuficiente, suficiente, muito bem, excelente considerando,
em uma analise sistémica e global, os aspectos: abrangéncia,
bibliografia adequada as exigéncias da formacao, aprofundamento e
coeréncia teorica.

Com relacdo ao material didatico institucional ressalta-se a importancia de que as IES
promovam a acessibilidade com relacéo ao acervo bibliografico indicado para cada curso,
para que os estudantes que necessitam de apoio especial possam se beneficiarem do
curriculo em condic¢des de igualdade aos demais estudantes.

1.17. Procedimentos | Quando os procedimentos de avaliagdo previstos/implantados

de avaliagdo dos utilizados nos processos de ensino-aprendizagem ndo atendem a
processos de concepcéao do curso definida no seu Projeto Pedagdgico do Curso —
ensino- PPC ou atendem de forma insuficiente, suficiente, muito bem,
aprendizagem excelente.

E fundamental que os processos avaliativos, tanto quanto os procedimentos metodoldgicos
estejam em consonancia com a legislagdo vigente acerca da acessibilidade e essa
prerrogativa deve estar expressa no Projeto Pedagogico do Curso para que tenha
efetividade na pratica pedagdgica.

DIMENSAO 3: INFRAESTRUTURA

FONTE DE CONSULTA: Projeto Pedagogico do Curso, Diretrizes Curriculares Nacionais,
guando houver, Formulario Eletrdnico preenchido pela IES no e-MEC e Documentacgao
Comprobatoria.

INDICADORES CRITERIOS DE ANALISE

3.1. Gabinetes de Existéncia, ou ndo, de gabinetes de trabalho implantados para os
trabalho para docentes em tempo integral e se eles s&o insuficientes, suficientes,
professores Tempo muito bons ou excelentes, considerando em uma analise sistémica e
Integral — TI global os aspectos: disponibilidade de equipamentos de informatica

em func¢@o do numero de professores, dimensao, limpeza,
iluminag&o, acustica, ventilacdo, acessibilidade, conservacao e
comodidade.

Com relacdo aos equipamentos e recursos de informética, a facilitacdo do acesso por parte
de professores com deficiéncia ou mobilidade reduzida pode se dar por meio da adequacéo
dos programas e da adaptacéo dos equipamentos para as necessidades advindas da
situacao de deficiéncia (deficiéncias fisicas, auditivas, visuais e cognitivas) através de
softwares especiais, ponteiras, adaptacdes em teclados e mouses etc. A tecnologia assistiva
adequada é aguela que considera as necessidades advindas da especifidade de cada
pessoa e contexto e favorece a autonomia na execucao das atividades inerentes a
docéncia.
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3.3. Sala de Existéncia, ou ndo, da sala de professores e se a sala implantada

professores para os docentes é insuficiente, suficiente, muito boa ou excelente,
considerando em uma analise sistémica e global os aspectos:
disponibilidade de equipamentos de informatica em fungéo do
numero de professores, dimensao, limpeza, iluminacdo, acustica,
ventilacao, acessibilidade, conservacao e comodidade.

3.4. Salas de aula Se as salas de aula implantadas no curso tém condi¢ces de
funcionamento ou sao insuficientes, suficiente, muito boa ou
excelente, considerando em uma analise sistémica e global os
aspectos: quantidades e nimero de alunos por turma,
disponibilidade de equipamentos, dimensdes em funcao das vagas
previstas/autorizadas, limpeza, iluminacao, acustica, ventilacao,
acessibilidade, conservacao e comodidade.

Ao avaliar se uma sala de professores ou sala de aula €, ou ndo, acessivel, deve-se
considerar ndo s a questdo arquitetdnica (rampas de acesso, elevadores, portas alargadas,
piso tatil, etc), mas outros ambitos da acessibilidade, como o instrumental, por exemplo, que
na sala de aula se materializa na existéncia de recursos necessarios a plena participacéo e
aprendizagem de todos os estudantes. Esses recursos podem ser uma prancha de
comunicag&o, um mobiliario acessivel, o uso do computador em sala de aula como auxilio a
aprendizagem, lupa, entre outros. Outro recurso importante é a presenca do intérprete de
Libras na sala de aula, nesse caso o professor ouvinte podera ministrar suas aulas em sua
lingua de dominio e, ao mesmo tempo, o aluno surdo recebera a informacdo também em
sua lingua proépria. A presenca do intérprete contribuira para superar a barreira linguistica e,
consequentemente as dificuldades dos estudantes surdos no processo de aprendizagem.

3.10. Laboratérios Quando os laborat6rios didaticos especializados néo estao
didaticos implantados ou ndo existem normas de funcionamento, utilizagéo e
especializados: seguranc¢a ou quando os laboratérios especializados implantados
gualidade. com respectivas normas de funcionamento, utilizacdo e seguranca

atendem, de maneira insuficiente, em uma analise sistémica e
global, aos aspectos: adequacao, acessibilidade, atualizagéo de
equipamentos e disponibilidade de insumos.

Observa-se que tanto o espaco fisico quanto os mobiliarios e materiais didaticos
especializados devem estar em consonancia com os critérios de acessibilidade dispostos na
legislacao vigente e as adaptacfes necessarias deverdo acontecer de acordo com a
matricula dos alunos na disciplina.
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Recomenda-se que para verificacdo desses indicadores os avaliadores incluam, como fonte
de consulta, os seguintes dispositivos:

1- O Decreto n° 5.296/2004* — Que Regulamenta as Leis 10.048/2000 e 10.098/2000,
estabelecendo normas gerais e critérios basicos para o atendimento prioritario a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

2- A ABNT NBR 9.050/2004" — Que disp&e sobre a Acessibilidade a edificacdes, mobiliario,
espacos e equipamentos urbanos.

Recomenda-se, ainda, que os avaliadores observem se o Projeto Pedagogico do Curso
contempla esses dois dispositivos. Em caso negativo, € importante uma orientacao nesse
sentido.

2.0 Decreto encontra-se disponivel no endereco:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm. Acesso em 12.06.2013

13 A Norma Técnica encontra-se disponivel no endereco:
www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/arquivos/%5Bfield _generico_imagens-
filefield-description%5D_24.pdf. Acesso em 12.06.2013
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4 - RECOMENDACOES AOS AVALIADORES

Diante da contextualizacdo da tematica acessibilidade, destaca-se que é
fundamental que os avaliadores do BASis tenham conhecimento do
desenvolvimento tedrico e conceitual que envolve o campo da acessibilidade de
estudantes que demandam atendimento diferenciado na educacao superior. Esse
conhecimento fundamentara o processo avaliativo favorecendo o cumprimento de
principios que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos discentes.

Assim, em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva/2008, recomendamos que os avaliadores no
decorrer de suas atividades in loco, registrem o cumprimento da acessibilidade de
acordo com os indicadores, critérios e registros nos relatos globais das respectivas
dimensoes.

A existéncia de nudcleo de acessibilidade € um aspecto importante no
cuidado da IES com as questdes relacionadas a inclusdo educacional na perspectiva
da responsabilidade social proposta pelo Sinaes. Assim, € relevante atentar para a
existéncia ou ndo desses nucleos na IES avaliada, descrevendo no campo
contextualizacdo da IES, no formulario eletrénico.

Ainda, concebendo a acessibilidade em seu amplo espectro, faz-se
necessario observar no curso a existéncia ou ndo de acles articuladas entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo no desenvolvimento de projetos educacionais e
praticas inclusivas envolvendo docentes e académicos da graduacdo e poés-
graduacédo. Os exemplos a seguir sao indicativos de que a acessibilidade e a

incluséo fazem parte da cultura institucional:

1. a comunidade académica e comunidade em geral reconhece a IES como
uma referéncia nas questbes sobre acessibilidade, com o propdésito de
minimizar as discriminagdes ainda existentes;

2. a politica institucional de acessibilidade no interior da IES articula ensino,
pesquisa e extensdo no desenvolvimento de acdes e programas que
acontecem, ndo de forma pontual e esporadica, mas continua;

3. existe investimento na preparagdo da comunidade universitaria para a
sensibilizacdo e o reconhecimento dos beneficios da convivéncia na

diversidade e do ambiente acessivel a todos;
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4. existe intencionalidade por parte dos gestores institucionais de dar
visibilidade as ac¢fes de inclusdo e de sistematizar informacfes acerca do
tema como elementos facilitadores para articulagdo e acompanhamento de
discentes, docentes, técnicos administrativos e terceirizados com
necessidade de atendimento diferenciado no interior da IES;

5. existe articulagdo da IES com diversos oOrgdos federais, estaduais,
municipais, empresas e ONGs, visando manter parcerias para acdes e
encaminhamentos referentes ao apoio as pessoas com necessidade de
atendimento diferenciado;

6. existe no Projeto Pedagdgico da instituicdo a destinacdo de recursos para a
implementagdo da acessibilidade - esse é um elemento estruturante da

inclusdo educacional.

Assim, os fundamentos politico-conceituais nos quais se assenta a
acessibilidade devem se materializar em um conjunto de acbes e programas que
constituem um marco de legitimidade da IES como espaco de qualidade da
educacdo para todos, verificados nos documentos institucionais para 0S cursos
avaliados.

Em suma, os registros referentes as questdes da acessibilidade pertinentes
a avaliacdo in loco devem refletir a aplicabilidade da legislacdo vigente e a condi¢éao
de funcionamento como diferencial de qualidade do curso em relacéo a este quesito,
considerando a importancia do atendimento especializado aos estudantes que se

engquadram nesta perspectiva.
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6 - DEFINICAO DE TERMOS™

TERMO

DEFINICAO

Acessibilidade

Condicdo para utilizacdo com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicacdo e informacgdo por uma pessoa que nhecessite
de atendimento diferenciado.

Ajudas Técnicas

Consideram-se ajudas técnicas os produtos, instrumentos e
equipamentos ou tecnologias adaptados ou especialmente projetados
para melhorar a funcionalidade da pessoa em situagcédo de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total
ou assistida.

Alfabeto Moon

Sistema Moon de leitura em relevo foi criado em 1845. Pelo Dr William
Moon de East Sussex. E um método simples baseado no alfabeto
padrao, feito de 14 caracteres, usados em varios angulos, cada um
com seu contorno nitido. E particularmente apropriado para a
introducdo ao adulto recém-cego na arte de ler pelo toque.

Altas
habilidades/superdotag
ao

Potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizag8o de tarefas em areas de seu interesse.

Atendimento
Educacional
Especalizado-AEE

Servico da educacdo especial que identifica, elabora, e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.

O autismo é um distUrbio congénito caracterizado por alteragbes no
desenvolvimento infantil que se manifesta nos primeiros meses de

Autismo vida, caracterizando-se por um comprometimento das relagfes
interpessoais e diversas alteracdes de linguagem e dos movimentos.
Qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impe¢a o0 acesso, a
liberdade de movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade

Barreiras de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacao,

classificadas em:
transportes.

barreiras urbanisticas, nas edificacdes, nos

Comunicacéo
alternativa

Em educacdo especial, a expressdo comunicacao alternativa e/ou
suplementar vem sendo utilizada para designar um conjunto de
procedimentos técnicos e metodolégicos direcionado a pessoas
acometidas por alguma doenca, deficiéncia, ou alguma outra situacéo
momentanea que impede a comunicacdo com as demais pessoas por
meio dos recursos usualmente utilizados, mais especificamente a fala.

Deficiéncia fisica

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades
para o desempenho de funcdes.

Deficiéncia auditiva

Perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000 Hz,
2.000 Hz e 3.000 Hz.

" para a elaboracdo dessa definicdo de termos foram utilizados os seguintes documentos: Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva/2008; Decreto n® 5.296/2004
(Decreto de Acessibilidade); ABNT NBR 9050/2004 E Portal de Ajudas Técnicas para educacéao/2006.
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Deficiéncia visual

Capacidade de enxergar igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com
a melhor correcédo Optica. Ja a baixa visdo significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho (mais uma vez com a melhor correcéao
Optica). E também existem casos em que a soma da medida do
campo visual em ambos os olhos é igual ou menor que 60 graus - ou
ocorre simultaneamente quaisquer das condicdes anteriores.

Deficiéncia mental

(intelectual)

Funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos 18 anos e limitacdes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas.

Deficiéncia multipla

Associacdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncia
primarias (mental/visual/auditiva/fisica) com comprometimento que
acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade
adaptativa.

Desenho universal

Visa atender a maior gama de variages possiveis das caracteristicas
antropométricas e sensoriais da populacdo, de forma auténoma,
segura e confortdvel. Traz também idéia de produto, espaco,
mobilidrio e equipamentos concebidos para uma maior gama de
USU4rios.

Necessidades
educacionais especiais

Necessidade educacional especial, temporaria ou permanente,
vinculada ou ndo a uma causa organica, como por exemplo:
estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimento,
Altas  Habilidades/Superdotacdo, dificuldades acentuadas de
aprendizagem, dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo, entre
outras.

Educacéo Especial

Modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servi¢cos e orienta quanto a sua utilizagéo
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular.

Aguela que possui impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,

Pessoa com | mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem

Deficiéncia restringir a participagdo plena e efetiva da pessoa na escola e na
sociedade.

Transtornos Dificuldades especificas de aprendizagem, ou limitacdes no processo

Funcionais Especificos

de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares. Sdo exemplos de Transtornos Funcionais Especificos:
dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencgéo e
hiperatividade, entre outros. Nesses casos a educacdo especial atua
de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Sindrome de Asperger

Sindrome que esta relacionada com o autismo, diferenciando-se deste
por ndo comportar nenhum comprometimento no desenvolvimento
cognitivo ou de linguagem.

Sindrome de Rett

Anomalia de ordem neurolégica e de carater progressivo, que
acomete em maior propor¢do criangas do sexo feminino, sendo hoje
comprovada também em crian¢cas do sexo masculino. Compromete o
crescimento craniano, acarreta em regressdo da fala e das
habilidades motoras adquiridas, em particular o movimento ativo da
mao, ha alteragbes comportamentais, aparecimento de crises
convulsivas em 50 a 70% dos casos, alteracdes respiratérias e do
sono e constipacao intestinal

Sistema Braille

Processo de leitura e escrita em relevo, com base em 64 (sessenta e
quatro) simbolos resultantes da combinacdo de 6 (seis) pontos,
dispostos em duas colunas de 3 (trés) pontos. E também denominado
Cddigo Braille.

Soroba

Z

O Sorobd é um aparelho de calculo de procedéncia japonesa,
adaptado para o uso de pessoas deficientes da visdo. No Brasil, o
aparelho foi adaptado para uso de cegos em 1949, por Joaquim Lima
de Moraes. Hoje, o uso do sorobd € de valor reconhecido por
professores especializados e pessoas cegas, e requer uma orientagdo

precisa e objetiva sobre as técnicas apropriadas para sua utilizagdo.
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Deficiéncia Unica que apresenta a deficiéncia auditiva e visual

Surdocegueira concomitantemente em diferentes graus, necessitando desenvolver
formas diferenciadas de comunicacao para aprender e interagir com a
sociedade.

Tecnologia assistiva Recentemente inserida na cultura educacional brasileira a expressao

€ utilizada para identificar todo o arsenal de recursos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e
incluséo.

Alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
Transtornos  Globais | comunicagdo, um repertério de interesses e atividades restrito,
de Desenvolvimento estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose.
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